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[l — Curriculo e Projeto Pedagdgico da Escola

6 — Se o curriculo % projeto cultural que a escola torna possive#sta explicita, em seu
préprio conceito, a idéia derojetd’, considerado como uma criacdo da imaginacdo, weokrdcao de
intencdes, uma expressado do desejavel.

Estabelecer uma relacéo, portanto, entre o prpgdagdogico da escola e seu curriculo, é
um passo que se impoe.

Na Justificativa que acompanha a Resolucdo n° 886,“ Regula a elaboragdo de
Regimentos Escolares de estabelecimentos do Siistadual de Ensifig|é-se:

“O projeto pedagdgico € o sonhado, o idealizadoR&yimento Escolar € a diretriz
orientadora. O Plano de Direcao, ou Global, ¢ adeee trabalho.”

Pode-se, agora, complementar esse conjunto, dizgredocurriculo é a implementagéo —
para dado momento e sob determinadas condicOegprofio pedagoégico. Enquantgmjeto pedagdgico
permanece sendo o0 horizonte mais amplo, para oaeseota — e sua comunidade — dirige o olhar, papcla
destinos, aurriculo é a traducdo do “possivel agora”, revelando estadg aproximagdo maior ou menor do
ideal sonhado.

Ja se disse, também, que o projeto pedagdgiconséitoga numa resposta a um conjunto
de perguntas: “guem somos?”, “onde estamos?”, “padg vamos?”, “como chegar la?” e “como saber que
chegamos?”. Essas perguntas conduzem a examidantiddade da escola, a observar o lugar que oaupa n
contexto social e cultural, a definir sua tarefekecionar os meios para realiza-la e a avalisesagtados.

7 — Enquanto a construgcdo do projeto pedagodgicerdiyy basicamente, da capacidade
criativa da escola e de sua comunidade préximam esguecer, € verdade, as expectativas da propria
entidade mantenedora —, o curriculo — enquantoreticacao — depende de uma série de condicionatass,
guais as referidas no item 5, 0 ambiente, os resuss professores, 0 planejamento e a avaliagsm —
exemplificativas.

(...)

IV — Qualidade do ensino e Curriculo

8 — A Constituicdo federal estabelece como um doxipios basilares do ensino a
“garantia de padrdo de qualidade” (Art. 206, incidt). A LDB transmudou esse principio na seguinte
formulacgdo: “Art. 4° - O dever do Estado com a egéo escolar publica sera efetivado mediante antigara
de: (...) IX — padrdes minimos de qualidade de ensiefinidos como a variedade e quantidade minipars,
aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvintinfwocesso de ensino-aprendizagem”.

Esse desvio para o material e quantificavel é siatiwo da dificuldade em conceituar
gualidade de ensinocomo, de resto, qualidade, em si, por se tratarumha propriedade referida,
necessariamente, a uma escala de valores. Dependangerspectiva, da visdo de mundo, dos interesses
envolvidos, as escalas de valores possiveis poeebastante divergentes.

Numa discussédo preliminar dever-se-ia estabelezderm em vista umaducacdo de
gualidadeou se é suficiente tentar garantir @nsino de qualidadeonforme definido no texto da lei.

Parece correto estabelecer uma relacdo interatitiee eecursos disponibilizados e

! Dicionario Aurélio Eletrdnico, v.2.0. Rio de Janei ro: Ed. Nova Fronteira, 1996.
Verbete: projeto —S.m. [Do lat. projectu, 'lancado para diante'. ] 1. Idéia que se forma de
executar ou realizar algo, no futuro; plano, intent 0, designio. 2. Empreendimento a ser realizado

dentro de determinado esquema: projeto administrati VO; projetos educacionais. (...)



resultados da acéo educativa, mas € certamenteerpietender estabelecer um vinculo direto e sédes
entre as inversdes de qualquer natureza em edueagdalidade dos resultados. Os recursos, impesant
verdade, funcionam, tdo s6, como determinantepdm®essos envolvidos. SA0 0s processos — paraais qu
concorrem em alto grau a propria organizacdo dalasa capacitacdo dos docentes e 0s planos diosstu
estabelecidos — que acabam por determinar a qdelidas resultados. Assim sendo, o curriculo haede s
elemento central na preocupacéo cogqualidade da educacéo

Confirmam esse ponto de vista as inUmeras critopas as escolas tém sofrido,
enderecadas, exatamente, para 0 seu nucleo: @uborrPara alguns, a escola inchou seu curriculo —
caracterizado como enciclopédico — afastando-sesdencial. Para outros, a escola parou no temposend
adequando apropriadamente as exigéncias do mormaraio Para alguns a escola ndo oferece possislda
de atender aos interesses individuais. Para ow@irnda, a escola € “conteudista”, deixando de fopasa o
exercicio da cidadania. H4 um grupo, também, quesidera que a escola falha na “preparagdo para o
vestibular”.

Todas essas criticas — procedentes, ou nado, emerdde graus — tém a ver com o
curriculo.

9 — A alternativa que a LDB elegeu, em relacdorendtacédo do curriculo, privilegia a
definicdo de diretrizes curriculares, em oposicd®ian® 5.692/71, que determinava que o Conselluiaé
de Educacdo fixariamicleo comum.

A opcéao pelagliretrizes curricularese ndo por um nucleo de matérias, permite que o
Brasil se alinhe ao lado de um grande numero degpajue, por meio de reformas educacionais, rioso§lt
tempos, tém passado a dar maior espaco de decis@scalas. Um informe da Organizacdo para a
Cooperacao Econdmica e o Desenvolvimento (O.C.2&)nhece:

“Um curriculo basico comum ndo é necessariamentecunriculo uniforme. Elemento
chave no planejamento do curriculo € proporcionaa wariedade de caminhos em direcdo a areas
importantes do conhecimento, das habilidades eresl@ssim como diferentes vias de saida que podem
desenvolver interesses e capacidades individuai®samiveis mais altos possivel. Parte do planejame
deste tipo de diferenciacdo pode ter lugar em astaional, mas € provavel que resulte mais efgqpsmdo
planejada e aplicada em nivel de escola e guardeidgdo com as necessidades de diferenciacdo de
individuos e grupos especificds.”

Mas, como em todos esses pdiséambém entre nds acrescentam-se exigéncias e
esperam-se competéncias adicionais da escola, emaqwe grande parcela da responsabilidade pela
qualidade da educacéo lhe é transferida pela gi@et@rminagdes curriculares que passa a fazer.

Atribui-se a escola — vale dizer, primordialmereseus professores — a tarefa de traduzir
as formulacdes contidas nas diretrizes em um pdanestudos que seja capaz de oferecer as opodesida
realizar aprendizagens, tanto em termos de ase#nilae conceitos e dados (conhecimento), quanto de
instrumentos de trabalho (habilidades) e capacidadguacdo autbnoma (competéncias).

Falar desse conjunto — conhecimento, habilidadmspeténcias — implica trazer para o
centro da discussao taspectos qualitativos’ho desempenho dos alunos a que a lei se refetre2@Alinciso
V, alinea

Sendo o conceito dgualidade uma funcdo dos valores e pressupostos subjacantes
gualquer avaliacdo, é indispensavel que tais valengressupostos sejam identificados, de modo agsem
a ter sentido os juizos emitidos. Assim, mesmo e se possam esperar dados absolutos a respeito da
qualidade da educac@odo se pode deixar de exercitar a avaliacao dcalo, com o objetivo de identificar
fraturas ou inconsisténcias que dificultam ou ingmadque a escola cumpra seu papel social, cultural e
politico.

Um dos perigos, sempre presente, consiste na teiadéas escolas a, simplesmente, se
acomodar e dar resposta aquilo que os mecanismasva@cdo |he apresentam. O exame vestibular
desempenhou esse papel, por muito tempo, e, agdram em cena 0 SAEB e 0 ENEM, entre outros.<$8e is
acontecer, a avaliacdo externa deixa de ser umfcaefio, para se tornar um referencial, deturpando
completamente, sua finalidade.

A qualidade — compreendida como resultante do neRrtre recursos materiais,
organizacdo administrativa, qualificacdo dos dagnplanos de estudos e processos didatico-pedagogi

2 O.C.D.E. Escuelas y calidad de la ensefianza — Informe intern acional. Madri/Barcelona: Centro de
Publicaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia /Ediciones Paidos Ibérica S. A., 1991, p.92.
(Tradugéo do relator).

3 Os paises-membros da O. C. D. E. sdo: Alemanha , A ustralia, Austria, Bélgica, Canada, Coréia do
Sul, Dinamarca, Espanha, Estados Unidos, Finlandia, Franca, Gra-Bretanha, Grécia, Holanda,
Hungria, Irlanda, Islandia, Italia, Jap&o, Luxembur go, México, Noruega, Nova Zelandia, Polbnia,

Portugal, Republica Tcheca, Suécia, Suiga, Turquia.



empregados — refoge de tentativas de estabeledrdenpadrbes absolutos e precisa ser referidaia@cai
concreta de cada escola, enquanto Unica, cultunsnstuada e condicionada. Quaisquer indicadoees d
gualidade que venham a ser utilizados — como iadiee evasdo e repeténcia, resultados em avaliacbes
internas ou externas — ganham significado efetiu@ndo referidos, ndo a indicadores absolutos, anas
indicadores produzidos pela propria unidade escatatongo do tempo, buscando sua interpretacaarsab
Otica nitidamente diacronica.

V — O curriculo escolar

“(...) os desafios sdo em qualquer caso maiorefstituicdes podem ser modificadas
através de uma decisdo legislativa; torna-se mudes dificil mudar as praticas pedagdgicas e abraac
participacao ativa de todos os estudantes no mocksensino e aprendizage.”

10 — As Resolugbes n° 2/98 e n° 3/98 da CamaraddeaEdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo caracterizam as Diretrizegidblares Nacionais comtconjunto de definicdes
doutrinérias sobre principios, fundamentos e praceshtos” a serem observados pelas escolas em sua
organizacao pedagdgica e curricular.

Remete-se, pois, a escola a definicdo do currimbdeervando, para isso, as diretrizes
formuladas naquelas Resolucdes, cujo teor € estmecite pedagdgico. As Resolugcdes ndo deixam espaco
para interpretacbes de carater burocratico-admatiigd e estd completamente afastada a hipétese de
prescricdo de uma “base curricular” como até aquie vinha admitindo e exigindo

Essa afirmacéo inicial é importante, inclusive apngrifo, para que se possa, com isencao,
examinar a nova situacao.

O texto das Resolucdes do CNE — e dos Pareceres@emmpanham — passa a ser o0 guia
a orientar as escolas na tarefa de definir selcalor sendo condicdo obrigatoria o total domingosgu
conteudo, tanto do ponto de vista de conhecimeuiato de compreensao.

Este Parecer ndo repetira os termos daquelas Réss|umas o que aqui se faz é explicitar
algumas consequéncias — para colaborar ha compreene definir procedimentos aplicaveis no Sistema
Estadual de Ensino.

V - a - O Ensino Fundamental e seu curriculo

11 — Para o ensino fundamental, a Resolucdo n°® @MECNE fixa as diretrizes
curriculares, efetivamente, no artigo 3°. O indistefine trés principios norteadores das acdesgoefilzas
das escolas; o inciso |l traz para o curriculorssitieracao da identidade propria de cada um dossadtivos
na escola, assim como a consideracdo dos aspedtosis, representado pela identidade da escaa e
sistema de ensino; o terceiro inciso reconhecelagde dialogal como essencial para a construcdo da
cidadania; o inciso V expande o estabelecimentoetigdes para além da comunidade escolar; o ultimo
inciso, o VII, ressalta elemento gerencial capaledar a bom termo a atividade escolar.

12 — Os incisos IV e VI do artigo 3° da Resoluc&B@° 2/98 merecerdo, aqui, referéncia
em especial. O inciso IV trata tlaase nacional comume o inciso VI, ddparte diversificada”.

O inciso IV determina que “a base nacional comussua parte diversificada deverdo
integrar-se em torno do que vise a estabelecelagire entre a educacdo fundamental e: a) a vidal@id
através da articulacéo entre varios de seus aspéctp b) as areas de conhecimento (...)". Estaadist,
tanto os aspectos da vida cidada a considerarU@esa sexualidade; a vida familiar e social; oomei
ambiente; o trabalho; a ciéncia e a tecnologiayltu@; as linguagens), quanto as areas de conbetim
(Lingua Portuguesa; Lingua Materna, para populagddigyenas e migrantes; Matematica; Ciéncias;
Geografia; Historia; Lingua Estrangeira; Educacéésfica;, Educacao Fisica; Educacdo Religiosa).

Essas listagens de aspectos da vida cidadd e ds éee conhecimento ndo sao
componentes de uma “base curricular”, na acepcéaewinha dando a essa expressédo, mas sao elsmento
gue deverdo ser inter-relacionados ao se defiturgculo do ensino fundamental.

Na estruturacdo do curriculo, € importante a apdpradministracdo do tempo — da
escola, no que diz respeito ao cumprimento do atiwol do aluno, otimizando a utilizacdo de sua
permanéncia no ambiente escolar; e do professwa, @aorreto aproveitamento da carga horaria de seu
contrato de trabalho. Além disso, é necessarialulist, ao longo dos diferentes anos letivos — seijal for a
organizacdo adotada pela escola, em séries seimeatraais, por ciclos, etapas ou médulos — oseddos
programaticos, a planejada complexificacdo de ddtlés e a crescente autonomia dos alunos no
desenvolvimento de tarefas, aquisicdo de habilglaeledemonstracdo de competéncias. Esse conjunto
constitui-se, na verdade, num verdadeiro “planesiedos”.

4 O.C.D.E. Opus cit., p.24. (Tradugao do relator).



O Plano de Estudos €, pois, a organizacdo formaduddculo, conforme definido pela
escola, que relaciona as disciplinas ou projetoatieidades, atribuindo-lhes tempos, abrangéncia e
intensidade. O Plano de Estudos substitui a afibigse curricular”, com uma grande e essencial elifga:
enguanto a “base curricular” era um “documentograaprovado, com carater formalista e funcéo batimer
e administrativa, o Plano de Estudos passa a sepanta de trabalho, em torno da qual professoagmes
se reinem para construir, ao longo do tempo erdefplanejada, a educacéo.

No Plano de Estudos, a escola fixard a maneirdhedagpara oferecer a base nacional
comum e a parte diversificada. Essa escolha leeardconta as caracteristicas do maior ou menor
adiantamento das turmas de alunos no processacdiEzacdo. Assim, nas séries iniciais, 0s compiase
curriculares do Plano de Estudos revelardo um ngaaar de integracéo e abrangéncia, enquanto, rias sé
finais, podem-se individualizar disciplinas comatilbs mais evidente com cada uma das diversas deeas
conhecimento.

Ao contrario da anterior “base curricular” em que oomponentes curriculares
apresentavam uma individualidade quase absolupacatide um curriculo construido a partir da
compartimentalizagdo dos varios ramos do conhe¢anerPlano de Estudos respeita e valoriza as éesex
e inter-relagbes entre as diferentes areas de comdrgo, reforcado pelo tratamento transdisciplidas
aspectos de cidadania relacionados na alineaa@adio inciso V.

Escreve Delia Ramagnani:

“A transversalidade se da na escola e em seu camtarnom a sociedade e o0 contexto: se
educava para a vida e a mesma era algo que namm@psometia como pessoas. Os conteludos transversais
sdo a educacd@m, em+a cidadania, em+a sexualidade, em+a paz; n&@nusdfalar em educacdo para a paz
quando, como instituicdes, ndo a temos em nosso meios custa estabelecer relagdes de didlogo e de
respeito mutuo, e assim com todos os demais caorgetid

O Plano de Estudos, portanto, além de uma simpleslda, contendo uma lista de
disciplinas com a respectiva carga horaria, é uténéico plano de trabalho, que, além dos aspeaos d
distribuicdo do tempo, leva em conta os contetdogramaticos de cada componente curricular — emoter
de conhecimentos, habilidades e destrezas —, Bgdo®ecom 0s demais componentes curriculares anairaa
como, em conjunto, serdo capazes de contribuir @agducacdo para a saude, a vida familiar e saxial,
trabalho, etc.

E importante, entdo, perceber que a Resolucido98°ri#o fixa a base nacional comum
como sendo a relacdo de areas de conhecimentaséArizacional comum € a resultante da relacdo entre o
ensino fundamental — sua finalidade e seus obpetivp 0s aspectos da vida cidadd e as é&reas de
conhecimento. Esse conjunto € que deve ser tragugéda escola, num Plano de Estudos que oferecera
seus alunos.

13 — Ainda no ensino fundamental, a parte divemifa servirda para enriquecer e
complementar a base nacional comum.

Vale lembrar que o artigo 26, 8§ 5° da LDB situdirgua estrangeira moderna,
obrigatoriamente oferecida a partir da 52 série dmnivel correspondente, de acordo com a orggitizda
escola —, como componente da parte diversificadaudiculo.

V - b - O Ensino Médio e seu curriculo

14 — A Resolugéo n° 3/98, também da Camara de E@loddésica do Conselho Nacional
de Educacéo, guinstitui as Diretrizes Curriculares Nacionais pamEnsino Médio; sintetiza, no segundo
artigo, os valores que a LDB elege para serem,ciedpente, desenvolvidos na escola e, no artigo 3°,
especifica a amplitude e aprofunda a compreensssedaalores.

O artigo 4° relaciona as competéncias que cabec@aedesenvolver nesse nivel da
Educacédo Basica. O 5° artigo engloba consideragéesrdem doutrinaria. Os artigos 6° a 9° encerram
prescricdes de ordem metodoldgica. Os artigos 18 watam do aproveitamento de estudos concluidos n
ensino médio e de sua normatizacgao.

15 — Os artigos 10 e 11 tratam da base nacionalmodos curriculos do ensino médio e
de sua parte diversificada.

A base nacional comum dos curriculos do ensino enédconstituida de trés areas de
conhecimento: a) Linguagens, Cdodigos e suas Tegiastob) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; ¢) Ciéncias Humanas e suas TecnholdQada uma dessas areas esta, exaustivamenteatadescr
em termos de conhecimentos, habilidades e compasénc

Assim como no ensino fundamental, cabe a escol@om®na o seu Plano de Estudos,
definindo as disciplinas através das quais gafamticonsecucdo de resultados em conformidade com as

5 Ramagnani, Delia. Formacion ética como contenido transversal. Buenos Aires, 1998. Mimeo. (Traducéo
do relator)



diretrizes estabelecidas.

O ensino médio ganha, através das diretrizes alares identidade prépria, como remate
da educacdo basica. A funcdo propedéutica coniimnpartante, ndo como mero estagio de preparacdo, ou
adestramento, para 0 exame de acesso a educgEE®IS Mas como preparacdo geral para a atividade
intelectual independente e autbnoma, requisitonesdepara uma vida académica que merega esse nome.
Mas sua funcéo transcende em muito esse papeldénipeo para abranger o exercicio da cidadanissuam
plenitude, e a capacidade de insercdo no mercadwabalho com instrumentos capazes de permitir a
multifuncionalidade, de modo a evitar uma prematespecializacdo para atuar num mundo produtivo
marcado por veloz mutacéo.

Essa preparacdo basica para o trabalho, indisgbctv formacdo geral, resulta do
dominio das areas de conhecimento, combinado cordpgia conducédo dos processos de aprendizagem, no
ensino médio, conforme definidos nas diretrizesiculares. Assim, a preparagéo basica para o trabvéo
pode ser confundida com a formacao profissionah,Esr sua vez, pode ser atendida pelo ensincomédi
em articulacdo com a educacéo profissional — meaentilizacdo da parte diversificada do curriculo

Assim como no ensino fundamental, as linguas eies modernas integram a parte
diversificada do curriculo.

Conhecimentos de Sociologia e Filosofia, necessqnéwa o exercicio da cidadania, sdo
objeto de tratamento interdisciplinar e contexaslbd, sem constituir, obrigatoriamente, componente
curricular individualizado.

V - ¢ - A Parte Diversificada e o curriculo

16 — A parte diversificada constitui uma ampla dado curriculo em que a escola pode
exercitar toda a sua criatividade, no sentido dad#r as reais necessidades de seus alunos, candimes
caracteristicas culturais e econébmicas da comuaidadque atua, construindo-a, essencialmente ntedian
desenvolvimento de projetos e atividades de irdefes

A parte diversificada pode tanto ser utilizada Egeofundar elementos da base nacional
comum, quanto para introduzir novos elementos, eelg@ acordo com as necessidades. No ensino néedio,
um espaco em que pode ser iniciada a formacaossgiaiial, mediante o oferecimento de componentes
curriculares passiveis de aproveitamento em césodo da area correspondente.

Assim como para a escola é importante poder camdar uma parcela do curriculo
livremente estabelecida, assim também para o aasa pode ser uma igualmente importante oportumidad
de participar ativamente da sele¢do de um Plangstedos. Essa possibilidade abre-se, especialmeante,
medida em que a escola souber e puder formular lano Rle Estudos que admita, pelo menos em certa
medida, o exercicio da opc¢ao, pelo aluno, de datadns componentes curriculares.

O exercicio de opg¢édo, pelo aluno, pode acontecepeim menos duas modalidades:
componentes optativos e componentes facultativos.

(.)

17 — A fim de proporcionar a escola — e aos alun@s maior espaco possivel para a
autodeterminacao dos planos de estudos, este Gonsibd estabelecera contetdos, disciplinas o éea
atendimento obrigatério. Fica, portanto, reservads estabelecimentos de ensino do Sistema Estddual
Ensino a prerrogativa de definir a parte diverad& de seus curriculos, em co-responsabilidadeaceoa
entidade mantenedora, atendendo as caracteristgiagais e locais da sociedade, da cultura, dacecia e
da clientela.

V - d - Os Planos de Estudos

18 — Ja ficou dito que o Plano de Estudos é uneelsado curriculo. Ficou dito, também,
que o Plano de Estudos é uma abordagem essendilpedagogica na organizagdo dos componentes
curriculares e atividades educativas. Convém, agmnaplementar esse conceito, tornando mais pratica
explanacao.

19 — O artigo 12 da LDB, que explicita as incumli@ncla escola, inclui, entre outras, as

seguintes:
“l — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;
IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalh@aea docente;
6 Ver, a respeito, os trabalhos de Decroly e Kilpatr ick, sobre os “centros de interesse” e 0 “método

de projetos”.



(...)

O artigo 13, por sua vez, fixa como incumbénciaprdéessor, entre outras:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagd@giastabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir 0 plano de trabalho, segurad proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

(...)"

O cotejo dessas prescricfes leva ao estabelecingentoma relacdo entre a proposta
pedagdgica — que € do estabelecimento — e o plantrathtalho — que é do professor. Assim como,
obrigatoriamente, haver4d um projeto pedagdgico —qdal derivard o curriculo —, assim, também,
obrigatoriamente, havera um plano de trabalho da peofessor — objetivando concretizar o currickhire
0 projeto pedagdgico e o plano de trabalho do pradsor se situa o Plano de Estudos, como elemento
ordenador, do ponto de vista pedagdgico, do currito da escola.

O Plano de Estudos, para poder cumprir esse pegetador do curriculo, devera conter a
traducdo das Diretrizes Curriculares Nacionais encanjunto de atividades e disciplinas, ordenadas
a seqliéncia em que devem ser cursadas ou disasbnédtempo e caracterizadas quanto aos seusvobjeti
amplitude e profundidade.

A ordenacéo sequencial das atividades e disciplires preferida pelas escolas que nao
adotarem o regime seriado (anual, semestral, ...distdbuicdo no tempo serd conveniente para 0s que
adotam regimes seriados. A combinacdo de ambasdalidades também é possivel, se isso convier aos
propésitos da escola.

A caracterizacdo de objetivos, abrangéncia e amdglitdas atividades e disciplinas é
informac&o essencial, para que o professor tentzarantacdo clara para a elaboracdo de‘gleno de
trabalho, segundo a proposta pedagoégica do estalmeénto”. Essa caracterizacao podera ser feita, ou sob a
forma de “ementa de disciplina”, ou como “prograshaadisciplina”, ou outra forma capaz de cumpriapel
de atribuir contetudo e significado a atividade @ciglina. Na elaboragdo dessa ementa ou programa,
consulta aos Parametros Curriculares Nacionaiseutros — sera essencial.

Assim, em lugar de uma simples “base curriculaohtendo uma relacdo de nomes de
componentes curriculares a que se atribui uma daogaia, os Planos de Estudos constituem-se em uma
visdo clara do queai ser estudado, quandai ser estudado, por quanto teng®a estudado e quais 0s
objetivos, os conteudos e a profundidddegue vai ser estudado.

20 — Cada escola podera vir a ter, em seu catadlogtdiiplos Planos de Estudos
relativamente a cada nivel de ensino, sempre del@@mm as necessidades da clientela a atenden Alé
disso, um Plano de Estudos, ele proprio, poderfecama multiplicidade de opgdes e alternativagnddo
a amplificar a autonomia do préprio aluno na definide seu plano de estudos pessoal.

Essas séo possibilidades, cuja concretizacdo estadicionada pelas reais condicdes
com que a escola podera contar, de acordo contessos que sua entidade mantenedora lhe propiciar.

21 — Ao elaborar os Planos de Estudos, as escolasid de levar em conta elementos
adicionais, especialmente para definir os objetivosbrangéncia e amplitude de atividades e disciplis.
Relevantes, nesse contexto, sdo os conhecimentoszatbs pela psicologia cognitiva e pela psicologia
evolutiva e os dados mais recentes oferecidos pekurociéncia

Uma das consequéncias maléficas do curriculo departalizado em disciplinas
estanques com que vinha se trabalhando até aque,écgm raras excecdes, a escola ndo mais sabra faz
educacédpcontentando-se, na maior parte das vezes, erongiopar aulas.

Na parte 5, secbes 5.1 e 5.2, deste Parecer, zenfai que as Diretrizes Curriculares
Nacionais ndo sdo,meramente, uma relacdo de nstérées uma construcao a partir da complexa rede que
constitui o relacionamento entre os diferentes igide ensino, aspectos da vida cidadd e as &reas de
conhecimento, tendo por pano de fundo as finalglades principios da educacao nacional. Os fiosd§oe
unidade a essa trama sao os principios estétiobiicq@s e éticos — a Estética da Sensibilidadeglitica da
Igualdade, a Etica da Identidade — e os principesagdgicos — Identidade, Diversidade e Autonomia,
Interdisciplinaridade, Contextualizacéo.

Com isso, os Planos de Estudos constituirdo umadeitb projeto educativo, cujo
horizonte se situa bem além da estreiteza de uase“turricular”.




