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Podemos dizer que ensinar, uma das funcdes edsafiascola, é promover a
“transposicdo didatica” de conhecimentos, um processo que torna 0s saberes
“ensinaveis,exercitaveis e passiveis de avaliagd&m que é possivel distinguir trés fases de
transformacéo:

12 - da cultura extra-escolar para o curriculo &rm

22 - do curriculo formal para o curriculo real,

32 - do curriculo real para a aprendizagem efdtizaChevallard, apud Perrenoud, 1993, p.
25).

E para que isso se realize, a escola precisa aongtn curriculo que:

- concilie os conhecimentos cientificos que preside producdo moderna e o exercicio da
cidadania plena, a formacéo ética e a autonomiédetttial, as competéncias cognitivas e as
sociais, 0 humanismo e a tecnologia;

- considere as multiplas interacdes entre os cdogldas disciplinas e a abertura e a
sensibilidade para identificar as relacdes enirelas vida pessoal e social, entre o aprendido
e 0 observado, entre o0 aluno e o objeto do conlegtore entre a teoria e suas conseqiéncias e
aplicacdes praticas como pressupostos decisivesalerganizacao;

- reconheca a linguagem como elemento primordia paconstituicdo dos conceitos, relacoes,
condutas e valores, o conhecimento como constrecdetiva e a aprendizagem como
mobilizadora de afetos, emocoes e relagdes hunfei&oll, 1997);

- selecione o que de fato € relevante e consistent®njunto extraordinario de conhecimentos
hoje disponivel, o que impbe a escola o compromidseo propiciar ao professor o
desenvolvimento da capacidade de ‘mapear os canbatos relevantes na escala adequada
as necessidades e possibilidades dos alunos.

Ora, essa tarefa reconhecidamente néao é facil. &das maiores dificuldades
para a sua realizacao esta na prescricdo, na mdesiescolas, de um curriculo legal e formal
qgue reproduz uma colcha de retalhos de informad@ssontextualizadas e fragmentadas,
moldada por uma tradicdo pedagogica anacrénicaced para dizer o minimo.

E como se desejassemos ajudar uma pessoa a slgitan lugar maravilhoso
gue conhecemos ha muito tempo. Para orienta-landamos um mapa. Porém, nosso mapa se
baseia em informacgdes ultrapassadas e desfocadms/etadas em algum canto poeirento da
memoria. E pouco provavel que este mapa seja ef@@aerreno mudou. As referéncias sio

outras. Muitas indicacfes ndo existem mais, enquauttas surgiram alterando o panorama.



Precisamos estudar novamente a area e promoveevantdmento atualizado
antes de criar um mapa Util, capaz de servir den@atado segura em um terreno que nao
apenas pode ter mudado sua aparéncia externaympsopria natureza.

O curriculo escolar € um mapa ainda mais espgm@, a parte essa funcao
cartografica basica, deve fornecer orientacdesesator territdério desconhecido na ocasidao em
gue esta sendo desenhado!

A escola ndo pode mais fixar sua visdo no dedoagpamta, mas olhar para
aquilo que o dedo aponta: uma constelacdo de rmrdgecimentos que, além de representar o
recurso mais importante do mundo contemporaneo,m& das instancias em que a
solidariedade se realiza como um dos elos maiesf@mtre os membros da espécie humana, o
que exige aeflexdo® sobre o préprio conhecimento, atitude que nos comete e constitui,
em ultima analise, o fundamento de toda ética.

E ndo sera esta ética —ethosdesconstrutivo do saber contemporaneo —, que
nos possibilitara transformar este conhecimentes@nstancia da acdo humana (até porque é a
sua ignorancia que deflagra boa parte dos probldmasundo)?

E ingénuo, pois, imaginar que a escola continuélimese a evidente e
inexoravel metamorfose paradigmética. E no momentoque estas novas cientificidade e
racionalidade a atingem, seu universo pedagégiobée se transforma (e por acaso nao é o
gue ja esta acontecendo?).

Disso decorre a exigéncia de estratégias diveaslifis (mais raciocinio e menos
memodria; mais significado e menos informacao), guouentos e atividades de “reinvengado”
do conhecimento, um relacionamento das disciplemsprojetos de estudo, pesquisa e acao
(interdisciplinaridade) e a contextualizacado dasteddos.

Por isso, pensamos uma organizacao curriculartadarpor:

(1) uma viséo organica do conhecimeniacoerente com essa metamorfose da racionalidade,
caracterizada por uma abordagem renovada e renavqde trate os conteudos escolares e as
situacbes de aprendizagem de modo a destacar &plastinteracdes entre as disciplinas do

curriculo; e,

1 O processo de reflexdo, conforme nos propde Kemimisica“a imersdo consciente do homem no mundo de
sua experiéncia [...] carregado de

conotacgfes valore, intercAmbios simbdlicos, coresincias afetivas, interesses sociais e cenaiidisiqos.
Além disso, a reflexao:

- expressa uma orientacao para a acdo e se referlaédes historicamente situadas entre pensamensgao;
- pressup0®e relacgbes sociais;

- expressa e serve interesses particulares deemathnmana, politica, cultural e social;

- reproduz ou transforma ativamente praticas idgcis;

- € uma pratica que exprime o poder de reconstrsgéial (apud Novoa, 1992, p. 103).



(2) uma abertura e uma sensibilidadecapazes de reconhecer o nexo entre o conhecimento e
0S contextos contemporaneos da vida social e dessoa

O curriculo é por natureza uma rede de sentidoazcdp estabelecer uma
relacdo ativa entre o aluno e o objeto do conhetime de relacionar, dialeticamente, o
aprendido com o observado, a teoria com suas co@seqs e aplicacdes praticas.

Mas um grande obstaculo se interpde: a realidaddiata, na medida em que a
educacdo escolar incorpora uma rotina metodologmaservadora muito resistente que
considera o0s objetos isolados e estéaticos, plerntemmnstruidos e definitivos. Portanto,
grande parte dos problemas decorre ndo apenasedéuars deficiéncias do conhecimento
cientifico ou da sua organizacao historica, mabretodo, da propria realidade (cf. Demo,
1998).

Logo, cumpresuperar’ uma visdo fragmentada do conhecimento e da realida
e propiciar ao aluno um conjunto articulado de emithentos significativos, i.e., a partir do
que ele ja sabBe porque o futuro da ciéncia esta situado muitosnms investigacoes
interdisciplinares do que na especulacao isolasa. implica um planejamento coletivo e um
trabalho cooperativo dos professores, pois € exatsm isso 0 que significa
interdisciplinaridade.

Mas, como o ‘sabio universal’ € reconhecidamentgawel hoje, seja pela
diversidade de disciplinas, seja pela complexiddme&onhecimento no interior de cada uma
delas, devemos considerar, além da complexidadss@ta, aquela possivel considerando um
curriculoreal em acao

Encontramos, porém, ainda outros problemas queaditam o discernimento
da complexidade do curriculo — sueahsversalidade—, como é o caso da dificuldade de
conjugar uma atuacdo genérica com uma intervencdigecializada, sem duvida
imprescindivel, uma vez que as realidades complexigem uma investigacdo aprofundada e
conhecimentos especializados. Caso contrario, mmose 0 risco de generalizacdo e
superficializacdo, ou mesmo de justificativa pamauvisdo equivocada por se pretender
eclética.

Assim, uma postura que equilibre o aprofundamemtdicalizado com uma

perspectiva mais abrangente pode permitir que ofiemimentos, embora especializados,

2 Usamossuperacéono “sentido dialético de negar e absorv¢VAZQUEZ, A.S. Filosofia da Praxis. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977, 22 edi¢éo, p,6)

% Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia edanatia um Gnico principio, diria isto: O fator mammportante
que influencia a aprendizagem é aquilo que o af@nmonhece. Descubra o que ele ja sabe e baseie nsseus
ensinamentds (AUSUBEL, D.P; NOVAK, J.D.; HANESIAN, H. Psicoldg Educacional.Rio de Janeiro:
Interamericana, 22 edigcdo, 1980, frontispicio).



venham a se convergir, constituindo, por enquatdpicamente, um novo objeto de estudo,
uma antropologia fundamental, enfim, urtransdisciplinaridade’que dependera, contudo, de

uma formacao tdo acurada dos professores que &stisdém da pesquisa e da elaboracdo
individuais e de uma racionalidade técnica, o namefis amplo dos saberes pedagdgicos
como um projeto reflexivo e solidario alimentadtagarofundidade e pelo confronto constante
e convergente.

Neste ponto, ndo podemos deixar de colocar o trab@mo o contexto mais
importante da experiéncia curricular por ser, caampo de preparacao profissional, espacgo
decisivo de exercicio de cidadania, de praticamso@oliticas, culturais e de comunicacao, de
convivéncia humana, de consciéncia ecoldgica e widade de vida. Neste contexto, o
curriculo articulara os objetivos, os conteudos madiacdes pedagdgicas de modos inéditos e
nao sera mais visto como uma ‘pista de corridafihidia a priori, mas como uma trajetoria de
transformac@o que enfatizar4 mais o corredor gtée @srendo e os padrdes que surgem a
medida que corre e menos a pista de corridas, enmaon os corredores nem a pista possam
ser separados (cf. Doll, 1997, p. 20).

Enfim, a organizacdo e a transformag¢do do curriemergirdo da propria
atividade, e nédo a partir dela, como uma cartogiddirelevancias que se coloque no epicentro
da profunda transformacgao que afeta o conjuntacdoBecimentos socialmente organizados e
os catalisa.

O desafio mais importante sera, entdo, ordednstruir o curriculo, ndo tanto
como movimento que venha de fora, mas sobretudo competéncia humana integrada na
velocidade dos tempos, inclusive para poder huraarms processos inovadoregDemo,
1998, p. 30).
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